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Consideraciones sobre el fracaso escolar
en la region puneiia de Jujuy y Salta
Ramén Lascano y Sara Sanchez Fuentes

Decir que en la regién de la puna de Jujuy y Salta hay ni-
fios que tienen dificultades para aprender y terminan fracasando
en la escuela no expresa ninguna novedad para quienes conocen,
aunque sea superficialmente, la realidad de esta zona. Sin embar-
go, a mas de cien afios de obligatoriedad de la escuela en nues-
tro pafs, esta situacién es de suma gravedad porque denuncia
cierta indiferencia y refleja la discriminacién que genera desigual-
dad y la falta de politicas sostenidas que den respuesta a este pro-
blema. El fracaso escolar en los comienzos del siglo XXI devela
las injusticias de la sociedad, la distribucién despareja del saber y
el escaso efecto de las acciones destinadas a mejorar la educa-
cién formal de los nifios a lo largo del tiempo.

El contexto histérico de la alfabetizacién ha cambiado: el
mundo requiere de niveles cada vez mas altos de alfabetizaci6n.
De ahi que las habilidades basicas e iniciales de lectura y escritu-
ra sean s6lo el punto de partida y no el de llegada. El fracaso de
nuestras escuelas deja al margen del conocimiento alfabetizado a
numerosos nifios pequenos.

En el ambito de la salud, la mortalidad infantil ha disminuido
considerablemente, provocando en los agentes de los programas
de desarrollo el cuestionamiento fundamental para la infancia en
nuestros tiempos: ;qué sucede con los nifios que sobreviven per-
maneciendo en situaciones de riesgo? Robert Myers (1992) afirma
que doce de cada trece nifios que nacen en condiciones de ries-
go sobreviven en el mundo; cifra que va en continuo aumento.
Sin embargo, las dificultades que deben afrontar estos nifios en
los afios posteriores limitan considerablemente su desarrollo. En
consecuencia, se hace necesaria y urgente la atenci6n integral y
temprana de estos pequefios. i

A las escuelas de esta region del noroeste argentino asisten
muchos de estos “doce que sobreviven”, esperando ofertas signi-
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ficativas, propuestas interesantes, alternativas nuevas. Las familias
no tienen la posibilidad de elegir escuela para sus hijos, deben
conformarse con la Gnica que existe en su comunidad y que, en
su mayoria, concentra varios grados en uno (plurigrados) y cuen-
ta con docentes que provienen de las ciudades. Muchos de los’
maestros permanecen alli sélo durante las horas de clase, tienen
dificultades para organizar su propia vida y no se interiorizan lo
suficiente acerca de los saberes de la comunidad, lo que provoca
situaciones de incomprensién, poniéndose en juego mecanismos
de poder ante eventuales enfrentamientos.

Pero no es posible dejar de sefialar el desafid que enfrentan
los docentes de la zona, quienes sin haber recibido capacitacién
especifica para desempefiarse en plurigrado ni para trabajar con
esos nifios, hacen a menudo esfuerzos muy meritorios para de-
senvolverse en un entorno fisico hostil y contando con escasos re-
Cursos.

Sin duda, este conjunto de factores crea las condiciones pa-
ra que en los primeros grados de la escuela, sobre todo el prime-
ro, se produzcan los méas elevados indices de repitencia; el doble
de lo que sucede en otros grados. La mayorfa de los nifios que ter-
minan el nivel primario han repetido algin grado; el 22% de los
nifios en edad escolar no continda estudiando.!

A su vez, pese a la importancia fundamental que se le esta
otorgando actualmente a la Educacién Inicial, en nuestra zona s6-
lo el 8% de los nifios tiene acceso a este tipo de educacién, sea
de un modo formal en jardines de infantes o no formal en salitas
infantiles comunitarias.

La situacién de los nifios tiene su correlato en los adultos.
Hay un 9% de personas mayores de 14 afios que nunca fue a la
escuela y un 37,57% que no completé la escolaridad primaria.
Podemos decir, entonces, que un 46% de las personas adultas
mayores de 14 afos no ha alcanzado el uso y ejercicio de la lec-
tura y escritura en nuestra region.

El presupuesto generalizado en las comunidades es que los
nifios fracasan porque tienen un déficit lingiifstico-cognitivo.

1. Este y los demds datos que se presentan en el apartado provienen de la encuesta
“La legitimacién social de la escuela en la zona” presentada en el “Seminario de
politicas puablicas para la Infancia Rural” Programa Yachay O.CLA.DE. 1996.
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Cuando se consulta a los adultos, sus palabras reflejan esta presu-
posicion:

“No les daba la cabeza”, expresién atin vigente cuan-

do los padres justifican el abandono de la escuela por

parte de sus hijos.

“Por ser mujer y tener que ayudar en {a casa”, mani-

festando una aguda problematica de género.

“| os costos de la escuela”, pese a que el total de es-

cuelas son de caracter publico.

Algunos docentes responsabilizan a los padres por el fraca-
so de los nifios en la escuela. Curiosamente muchos padres estan
de acuerdo con esta postura, asumiendo sus dificultades para
mandarlos a la escuela por razones de trabajo, la imposibilidad
de ayudarlos en sus tareas por falta de conocimientos escolares.
Los padres parecen asumir el discurso de la escuela. El mito de la
culpabilidad de los padres en el fracaso de los hijos continta sien-
do muy significativo cuando se buscan causas de los problemas
de los nifios en la escuela.

Otras expresiones de padres y maestros sefialan como el
principal causante del fracaso la situacién socioeconomica de la
familia y la comunidad. Para los padres, esta caracteristica asume
una particularidad vivida; para los docentes, una situacién gene-
ral. Sin negar los condicionamientos objetivos, quedarnos en
ellos implicaria que, por vivir en contextos adversos de pobreza y
por pertenecer a culturas minoritarias, los nifios nunca van a po-
der aprender en la escuela, desconociendo asi sus potencialida-
des y posibilidades de desarrollo.

Cuando como causas se mencionan las incapacidades de
los nifios para aprender, la dificultad se desplaza al niflo mismo,
como si se tratara de una enfermedad que hay que curar. Ademas
de sufrir las consecuencias de sus dificultades de aprendizaje, tie-
ne que asumirlas con culpa, generada desde su familia y desde la
escuela. No se reconoce que el nifio es victima de una situacion
que no ha producido ni de la cual es responsable.

Llama la atencién que, histéricamente, entre los factores a
los que se atribuye el fracaso, los menos mencionados sean las
practicas pedagoégicas. Es decir, el trabajo particular del docente
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dentro de la institucién educativa y las imposiciones del sistema
educativo. Sin embargo, en los Gltimos tiempos se ha empezado a
cuestionar la accién docente y la institucién escolar. Muchos pa-
dres de familia reaccionan contra el incumplimiento de los docen-
tes, la desvalorizacién que muestran hacia ellos, la falta de relacién
entre los contenidos escolares y las necesidades de la zona.

A pesar de ello, la mayoria de los padres quiere que sus hi-
jos terminen sus estudios primarios, valorizan la escuela por
cuanto, pese a sus deficiencias les sirve para “defenderse en la vi-
da”, para “no ser engafiados por otros” y para poder adquirir pro-
tagonismo en sus acciones. ’

Por esto, indagar acerca del fracaso escolar en nuestra re-
gion es ubicarnos en el sentido mismo que tiene y debe tener la
escuela en esta zona; es encontrarle valor a la Gnica institucién
alfabetizadora existente y tratar de recuperar a través de ella una
de las posibilidades mas importantes que tienen los nifios de de-
sarrollarse satisfactoriamente.
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